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RESUMO

Tendo em vista que a identidade é construida a partir da relagdo com o outro, a sala de
aula € um espago que possibilita essa construcdo. Além da instituicdo familiar, € na sala
de aula que a crianca experimenta da relacdo conflituosa de se viver em sociedade; é
nela que os valores, comportamentos, atitudes e no¢des étnicas aprendidos com o0s
familiares se articulam para formar a imagem de si as outras criancas, e esta,
dependendo da experiéncia, pode ser positiva ou negativa. Nesse sentido, este trabalho
procura discutir como as identidades das criangas negras sao construidas em sala de
aula, sem deixar de considerar, também, o importante papel do professor nessa
construcdo, que muitas vezes pode, com seu discurso, despontar atitudes racistas e
preconceituosas, contribuindo para a concepcao de inferioridade da crianca negra em
relagdo a branca. Um exemplo pode ser citado a partir das historias infantis lidas em sala
de aula, escolhidas pelos proprios professores, como “A Branca de Neves e os sete
andes”, “Cinderela”, “O pequeno principe”’, que dao énfase a personagens brancos,
levando as criancas negras a se imaginarem como eles, segregando suas préprias
identidades.
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A nossa escola a cada dia vai tomando para si muitas das fun¢bes antes
desempenhada pela familia na educacédo das criangas. Seu papel dentro da sociedade
ampliou-se, e a funcdo do professor também. Ser um professor tradicional jA& nao
responde as necessidades de criangcas que entram na escola pré-moldadas pelo
consumismo e pelos impactos da revolucdo tecnolégica. Nessas condicBes, o professor
deve ser além de um educador, um (re) construtor de identidades, uma vez que existe
atualmente uma gama de meios por onde o racismo, 0 preconceito e a discriminacdo

podem ser transmitidos.

Em vista disto, este trabalho pretende discutir, de maneira teérica e concisa, como
se da a construcdo da identidade da crianca negra em sala de aula; e alguns dos motivos

gque as levam a mascarar suas identidades em prol de uma “dominante”.

Introduziremos entdo nossa discussédo cedendo um esboco sobre a formacédo da
“‘escola dos modernos” para entendermos como nossa escola contemporanea se
constituiu. No segundo topico, procuraremos entender como se da a formacédo de nossas
identidades, levando em consideracdo o0 constante atrito social o qual estamos
submetidos. Também sera abordada nesse topico a relagdo da crianca negra com a
familia e em seguida com os colegas de sala, no processo de constru¢cdo da imagem de
Si.

A terceira parte de nosso trabalho tratara de questbes mais tipicamente ligadas a
sala de aula, a exemplo da relacdo professor/aluno, centrando-se na forma como o
professor reproduz o preconceito e o racismo com seu discurso. Em seguida teceremos
uma pequena conclusdo apontando algumas perspectivas para uma educacédo baseada
em valores que permitam formar os alunos na aceita¢do, no respeito e na apreciacao de

nossa diversidade étnico-racial.

A escola dos Modernos

E inerente & nossa concepcdo de que toda crianca deve ser mantida no convivio
familiar e protegida do mundo do adulto, j& que ela é fragil e precisa dos cuidados de
alguém qualificado, o qual define o que € bom ou ruim para ela, qual cor usar quando
recém-nascida, com quais companhias deve andar, e até com quais brinquedos devem
brincar. H4 sempre um adulto fazendo escolhas para a crianga, ja que esta ndo sabe o

gue é bom para si. Mas, nem sempre foi assim, houve um periodo em que néo se tinha a



infancia como um espaco reservado a crianga, hem se tinha a propria concepgéo do que

viera a ser uma crianga.

Para compreendermos melhor essa discussdo, kohan (2005), em seu texto “A
infancia escolarizada dos modernos” nos tras uma discussdao com autores como P. Ariés
e M. Foucault, que abordam aspectos sobre a temética de tal forma que nos faz refletir
sobre o lugar que a crianga ocupa hoje na sociedade. Ariés (apud, KOHAN, 2005, p.63),
em uma de suas teses, vai defender que no periodo medieval ndo existia infancia, ou
seja, as criangas eram tratadas como adultas. O critério que as diferenciava dos adultos
era sua estatura, pois a idade ndo decodificava — como hoje decodificamos — o que
determinamos o “ser crianga”, uma vez que essas eram afastadas do convivio familiar
muito cedo passando a se misturar com o “mundo do adulto”, como assevera Ariés: “Nao
havia, naqueles tempos, nenhuma idéia ou percepcao particular ou especifica de natureza
da infancia diferente da adultez” (Ibidem, p.64), ademais ndo havia instituicbes especiais

para sua educacéo.

O mesmo ainda nos diz que em tal periodo, precisamente até o século XVII,
ocorria 0 que ele denominava de “infanticidio tolerado” (Ibidem, p.65), uma prética que era
proibida, mas que acontecia muito, geralmente sob a forma de acidente, pois — como o
préprio alega — ndo existia esse sentimentalismo que possuimos, ja que as criancas eram
consideradas como pequenos adultos. Entretanto, Ariés foi criticado por outros autores
gue defendiam a tese de que a infancia existia, porém nao tinha um espaco destacado

como temos hoje.

A partir do século XVIII ha uma atenuacgéo de infanticidios, as criancas passam a
viver mais. Muitos autores atribuem este acontecimento a medicina e a higienizagao, no
entanto Ariés assinala que isto ocorreu — ai entra sua segunda tese — porque as familias
passaram a dar um espaco significativo a infancia, o espaco do lazer, da escola (Cf.
ARIES, 1981/1960, p.17-57). A crianca se separa do mundo adulto e inseri-se em um
mundo que agora € seu, alias, que lhe foi preparado. E nesse contexto que o Estado e a

escola surgem como responsaveis pela formacao desses pequenos individuos

Dessa forma, fica evidente que o conceito de infancia passa a ter uma significancia
maior quando o Estado e a escola tomam a frente, haja vista que a escola é a instituicao
onde a disciplina constrdi os individuos. O individualismo e a concorréncia passam neste

momento a fazer parte de tal formagéo, tendo o Estado como principal incentivador.



Tendo em vista que o Estado legitima a escola dando-lhe autonomia para usar
estratégias disciplinares, a escola passa a doutrinar o individuo se apoderando do saber

para exercer o poder.

Foucault (apud KOHAN, 2005, p.72) vai nos dizer que “o poder ndo € algo que se
tem ou se conquista, mas algo que se exerce”, ou seja, quando o individuo tem o saber
ele o utiliza para legitimar o seu poder de tal forma que cria um estatuto de verdade,
fazendo com que o “outro” passe a enxerga-lo como exemplo a ser seguido. E agindo
dessa forma que percebemos o qudo a linguagem, os discursos véo instituindo uma
verdade e construindo identidades, salientando que estas foram instituidas a partir do
século XIX, e que as identidades ndo sdo prontas, estagnadas e Unicas, mas mutaveis e

multiplas.

A escola € um ou um dos principais espacos onde as identidades das criancas séo
reafirmadas ou desconstruidas, onde na maioria das vezes sao ocultadas, silenciadas,
sendo-lhes negado o direito de serem sujeitos multiplos, pois a escola tenta enquadrar os
sujeitos em um padrdo homogéneo considerado o “normal’. Na verdade, a escola néo
quer trabalhar com a heterogeneidade, com as diferencas, simplesmente usa sua
linguagem politica, cultural e social para rotular todos como sendo ‘“iguais”, “normais”,
modelando os individuos para se inserirem em uma sociedade enraizada de preconceitos,

onde 0s que ndo se adéquam sao excluidos e nomeados de “anormais”.

A escola ndo é a total culpada pela homogeneizacdo dos individuos, ela faz parte
de um jogo de interesses hierarquizado, onde o curriculo é formulado para atender os
empenhos de uma sociedade excludente, que usa uma linguagem que distancia cada vez
mais a escola das peculiaridades do individuo, estratificando-os entre o normal e anormal.
Acrescentamos também que a presenca do professor é contribuinte para a construcéo de
(pré)conceitos, pois seus discursos estdo imbuidos de “verdades”, verdades estas que
sdo asseveradas pela escola, uma vez que a escola contemporanea ainda continua

sendo a dona do saber.

Diante de tudo o que ja foi discutido até aqui nos vem uma questdo: o que € ser
normal? E uma pessoa usar rosa por ser mulher, ser submissa ao homem porque Deus
quer assim, como muitos acreditam? E desprezar o “outro” por ndo se identificar nele? E
ser anormal gostar de alguém do mesmo sexo, criticar quando pedem que vocé se cale e

negue suas origens? Ou até mesmo quando na infancia meninas preferem brincar com



brinquedos de meninos, alids quem disse que existem brinquedos exclusivos para

meninos e outros para meninas?

Essas sdo indagacdes que ndo surgem apenas em nossas cabecas, mas nas
cabecinhas de muitas criancas que sdo obrigadas a se inserirem em uma sociedade que
o0 normal parece ser 0 anormal, que a diversidade é tratada como homogénea , pois na
sala de aula as peculiaridades dos alunos sao abafadas, sufocadas para que ndo venham

a ser percebidas.

Nesse contexto, a crianga negra € vista com indiferenca, como uma crianca
“anormal” que deve se tornar “normal” ou pelo menos se identificar no outro como este
sendo o modelo a ser seguido — esse outro é a crianca branca, a qual tem a maior
atencdo do professor. E na escola — mas ndo apenas nela — que esse jogo de interesses
identitarios se efetuam, como certifica Kohan (2005, p.81): “O ponto mais estratégico do
jogo esta na constituicdo do proprio modo de ser, na forma que toma a crianga no interior
de uma série de estratégias reguladas de comunicacao e praticas de poder que permitem
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produzir um certo “eu”.
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Logo, € notdrio que a escola contemporanea procura formar todas as criancas
tanto no corpo quanto na mente, ela “[...] procura atingir a todas elas, da mesma maneira,
com a mesma forma” (Ibidem, p.81). O individuo ndo tem voz. Ele passa a ser submetido
a uma linguagem que loteia a infancia como o estatuto da verdade que vai norteando as
identidades, e o curriculo é um ponto forte para que isto venha a acontecer. Ele ndo esta
isento de interesses, pois “o curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo
nos produz” (SILVA, 2001, p. 27).

A segregacédo daidentidade das criancas negras em sala de aula

A populagdo negra brasileira, historicamente, vem sendo alvo de preconceito,
estigma, discriminacao e intolerancia quanto a sua cor, cultura e religidao. Em um pais que,
mesmo destacando-se pela sua diversidade étnica, aprendeu a valorizar o europeu, isto
€, 0 branco, torna dificil reverter essa realidade. Dificil porque o racismo desferido aos
negros pela sociedade européia de outrora, “explodiu” na sociedade brasileira e suas
faiscas se espalharam por todas as instancias sociais — costumes, habitos, gestos,

vocabulario — tdo discretamente como um virus que toma uma célula.



O drama da escravidao deixou marcas negativas muito fortes em nossa populagéo
negra que ainda hoje néo cicatrizaram. Esse grupo social continua sendo escravo, sO que
agora do preconceito e da obrigacdo de, constantemente, estar se afirmando enquanto
negro, uma prova de que ainda ha “desconfianca” da sua insercdo na sociedade. E
preciso essa identificacdo para “liberar” seu acesso aos beneficios sociais. Mas, vale
lembrar que para tal acessibilidade, o negro teve que vencer varias barreiras, ja que, em
sua historia, “Tudo foi feito para justificar a ndo integragéo social da populagao negra nas
fases colonial, imperial e, principalmente, pos-abolicdo e republicano” (SANTOS, 2005,
p.46).

Nessa perspectiva, e depois de diversas investidas feitas para a degradacdo da
sua identidade, criou-se um “manto nebuloso” que envolve os negros e dificulta que sejam
vistos com “bons olhos” até por eles mesmos. E nessa atmosfera de racismo, preconceito
e intolerancia que as criancas negras constroem a imagem de si. Mas, para entendermos

essa construcdo, precisamos fazer algumas colocacdes acerca da identidade.

Partindo do pressuposto de que existem muitas definicbes para o fendbmeno da
identidade, a que tomaremos como base serd a qual ‘[...] remete a nocdo de
singularidade, de especificidade, e a sensacdo de que possuimos uma existéncia propria
formada por uma totalidade integrante” (SILVA, 2005, p37). Consoante ao que foi citado,
cada um de nés possui uma auto-imagem construida por si mesmo, resultado da
interacdo que é constituida com o mundo exterior, da vivéncia coletiva. A seguir, Silva

(2005, p.39), resume como se d& a construcdo de nossas identidades:

No ambito do debate aqui proposto, importa destacar que a construgdo
da identidade é um fenémeno histérico. Partindo do entendimento de que
a construcdo da identidade se da no jogo das relagdes sociais. Isto
significa que a identidade deriva de um processo que engloba a dinamica
da relacdo individuo-sociedade. E desse modo que o debate sobre a
qguestdo da identidade chega a cada um de nés. Em resumo, devemos
assinalar que no caso de nossa sociedade ndo é possivel falar de

identidade sem considerar a dindmica de nossas relacdes raciais.

Cabe também colocarmos que a identidade nao é fixa, acabada, Unica e coerente,
ela é instavel e construida ao longo de nossa existéncia, atingindo varias feicdes. Séo
construidas “[...] em diferentes momentos, lugares e de acordo com diferentes situacoes
nas quais o individuo se envolve” (BARCELLOS, 2006, p.59).



No caso das criangas, o primeiro lugar onde comecam a constituirem suas
identidades é no espaco familiar. E no convivio com a familia que a crianca absolve os
“principios basicos” de se viver em sociedade, adquirindo conceitos que lhe dardo as
primeiras visées de mundo e ajudardo a descobrir o seu espaco dentro do grupo social.
“Nos primeiros anos, as criancas aprendem no ambito familiar grande quantidade de
habilidades e o desenvolvimento da personalidade é acentuado, ai estdo incutidos os
valores que a familia, bem como a sociedade empregam” (MAGRO, 2007, p.80). Valores
gue sao formados no seio familiar que se conflitam com valores gerados pela escola.
Nesse caso, “[...] a escola pode ser um local de reforgo dos valores familiares ou de
conflito entre estes e 0s que a escola desenvolve, contribuindo para a formacao de uma
identidade cindida, entre os “sins” e os “ndos” das experiéncias familiares e escolares”

(SILVA JR, 2002, p.54).

Uma vez na escola, as criangas negras se chocam com um sistema que trabalha
com a perspectiva de uma educagao “padrdo”, ou seja, uma educagdo voltada para
criancas brancas, cristds, de cabelos lisos, enfim, criangcas “normais”. Dai, as criangas
negras, praticante ou nao de cultos africanos ou afrobrasileiros, de cabelos crespos, vao
sendo marginalizadas pelo sistema educacional, se sentem muitas vezes obrigadas a

segregarem suas identidades em prol de um modelo que se mostra dominante.

Na sala de aula, onde a relagcdo de poder entre as identidades € bastante
acentuada, é inegavel que a crianca negra possa se sentir inferiorizada e passe a negar
sua propria identidade, o que decorre tanto da relagdo com os colegas ou da relagdo com
o professor. Dos colegas, a discriminacao centra-se nas caracteristicas estéticas: apelidos
pejorativos como “nego/a do cabelo duro”, “negro/a bord”, sdo desferidos além de varios
outros xingamentos e piadas racistas e discriminatorias. Por isso, muitas crian¢cas negras
tém receio de participar de atividades em grupo; tém medo de serem “ridicularizadas”,
rejeitada perante seus pares, e assim, muitas acabam se encasulando em seu mundo de

sofrimento e de dor (Cf. CAVALLEIRO, 2001).

Na ralacédo professor/aluno, a situacdo pode ser até mais complicada, pois muitas
vezes 0 preconceito e o racismo sao disseminados de forma implicita, através do discurso
do professor, da sua postura, de suas escolhas na hora de adotar o material didatico. No
item seguinte, discutiremos essa questdo em um tépico diferente para uma melhor

compreensao.



Segregando pelo discurso: a postura do professor em sala de aula

De inicio, explicitaremos uma forma de discurso que denominaremos “discurso do
siléncio”, de que muitos professores lancam méo — talvez para fugir a discussao que o
termo racismo implica — em sala de aula. Para Santos (2001, p.104 apud SILVA JR, 2002,
p.50),

Este siléncio ndo é especificamente o ndo-discurso, mas um discurso que
ora minimiza a ac¢éo da crianga branca, ora tenta diminuir o impacto sobre
a crianga negra e, em muitos casos, ndo confirma, nem desconfirma a
discriminagdo que o outro percebe e sofre, mas o expande para outras

dimensdes: classe social, deficiéncia fisica, doengas contagiosas.

Ha um medo frenético ou, para amenizar o termo, uma forte resisténcia por parte dos
professores em tratar em sala de aula de questdes interdisciplinares e transversais, como
raca, género, sexualidade, quesitos importantes e essenciais e que permeiam o cotidiano
escolar. No entanto, o professor que deveria ser um agente contra 0 racismo e o
preconceito, acaba se transformando em um vetor destes. O professor, por exemplo, ao
presenciar uma pratica de racismo entre seus alunos, e calar-se diante da cena, ele

estara consentindo, por assim dizer, que o racimo seja praticado.

Outro ponto que deve ser observado, que tem relevancia para o que foi até aqui
colocado, é o discurso reproduzido pelo professor quando trabalha o material de apoio
que Ihe auxilia em suas aulas. Uma grande quantidade de pesquisas realizadas com
relagéo aos livros didaticos “[...] tem revelado os valores, as ideologias, as distor¢oes, as
exclusdes e os preconceitos por eles veiculados implicita e explicitamente (CARVALHO,
2006, p.64). Nos antigos jardins de infancia, nas creches, por exemplo, os livros infantis
frequentemente utilizados em sala sdo de contos classicos como, “A Branca de Neves e
os sete andes”, “Cinderela”, “O pequeno principe”, livros que, quando trabalhados com
criancas, podem esta dissimulando o racismo, visto que todos 0s seus personagens
principais sdo todos brancos. E como as criangas vivem em um mundo onde as fantasias
se misturam a realidade, a auséncia nestes contos de personagens negros pode ressoar
na crianca negra a concepcado de que s6 brancos sdo dignos de protagonizar essas
historinhas; a concepcdo de que sé os brancos podem ser super-herdis ou super-

heroinas.

Nas séries iniciais do Ensino Regular, o problema se concentra nos livros didaticos

de histéria, em sua maioria os que abordam a escravidao no Brasil. A seguir, Carvalho



(2006, p.67) nos d4 um exemplo das formas mais evidentes de vinculagdo do preconceito

e do racismo nos livros didaticos de historia:

[...] o preconceito e racismo veiculados nos textos e imagens dos Livros
Didaticos sdo multifacetados. Isto é, apresentam-se de diversas formas,
entre elas, através dos fenotipos e esteredtipos criados em torno do

corpo negro (cor da pele, formato e espessura do nariz e labios, textura

dos cabelos etc.) associando-os a feidra e inferioridade biol6gica em
relagdo ao corpo branco; pelas caracteristicas dos personagens negros
gue aparecem em situacdes de subjugacdo e inferioridade social e
intelectual em relacdo aos personagens brancos; entre outras
constatacdes que evidenciam a veiculacdo de preconceitos e posicdes
racistas de forma implicita e explicitamente nos contetdos e gravuras dos

Livros Didaticos.

O professor de histéria, assim como os de outras disciplinas, ainda esta muito
pegado aos livros didaticos, o que viabiliza a disseminacdo do preconceito no momento
em que reproduzem o discurso que eles trazem. As criancas negras diante de tal situacdo
passam a introjetar o sentimento de inferioridade, entrando numa “crise de identidade”, ja
que, qual crianga quer ter ligacbes identitarias de escravos? Tamanha a repercussao da
imagem de inferioridade delas promovida pelos livros didaticos e reforcada pelos
professores em sala de aula. Mais uma vez as criancas negras sao levadas a segregarem

suas identidades.

Consideracdes finais: uma contrapartida

Diante de tudo isso, defendemos a idéia de que o professor deve estar ciente do
seu papel e do seu compromisso em fazer mencéo a diversidade — de género, de raca, de
cultura, de religido etc — e trabalhar conceitos como, intolerancia, preconceito, racismo,
estigma. Para isso, é necessario comecar mudando sua préatica de ensino, o que exigira o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para trabalhar com valores baseados no
respeito e na valorizagdo da diversidade étnico-racial, cultivando o dialogo como
metodologia em sala de aula. Adotar meios que possa contribuir para formar pessoas em
cima de valores que aceitem e respeitem nao sé a nossa diversidade étnico-racial, mas
também cultural e religiosa. O que por sinal é muito complicado. Mas se calar ou fazer

vista grossa a situacao nao soluciona o problema.



Também se faz necessario que se desconstrua a imagem de inferioridade do
negro que fora instituida pela escravidao, adotando contetdos que sirvam para valorizar
0S negros e mostrar a sua importdncia na composicdo da sociedade brasileira,

recuperando a auto-estima das criancas negras em sala de aula.

E claro que as mudancas ndo s&o tdo simples como aqui colocadas. Precisamos
de uma mudanca mais profunda, estrutural, se pretendemos algo mais substancial, pelo
menos dentro da escola. “As modificagBes estruturais no interior da escola remontam a
possibilidade de quebra dos mecanismos de reproducéo das atitudes e discursos racistas
e as redefinicbes do exercicio democratico e do controle social no interior da escola”
(HENRIQUES, 2002, p.94).

A escola deve conquistar o seu papel de educadora, de formadora de valores. Mas
para isso “E necessario que ela deixe de ser um obstaculo a mais e prepare-se para
superar os preconceitos e conviver com a diversidade humana” (SILVA JR, Op. cit, p.58),

para que nossas criancas ndo tenham medo nem vergonha de serem negras.

REFERENCIAS

ARIES, Philippe. Historia Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Guanabara,
1981/1960.

BARCELLOS, Catia Simone Ribeiro. “A construcdo da identidade de estudantes
afrobrasileiros/as e suas experiéncias académico-universitarias em cursos de licenciatura
da UFPel” Pelotas, RS, 2006. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo). Faculdade de
Educacdo. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, RS, 2006.

CARVALHO, Andréia Aparecida de Moraes Candido de. A imagem dos negros em livros
didaticos de historia. Florianépolis, 2006. Dissertacao (Mestrado em Educacao). Centro de
Ciéncias da Educacéo. Universidade Federal de Santa Catarina. Florianépolis, 2006.
CAVALLEIRO, E. Educacdo anti-racista: compromisso indispensavel para um mundo
melhor. In: Cavalleiro (org.). Racismo e anti-racismo na educacdo. Sao Paulo:
Summus, 2001.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. Rio de Janeiro: Vozes, 1997.

HENRIQUES, Ricardo. Raca e género no sistema de ensino: os limites das politicas
universalistas na educacao. Brasilia: UNESCO, 2002.

KOHAN, Walter O. Inféancia entre educagéao e filosofia. Belo Horizonte: Autentica, 2005.

10



MAGRO, Alessandra Nichele. Familia e escola: parceiras ou rivais no processo de
formacdo de valores? Joagaba-SC, 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade do Oeste de Santa Catarina. Joacaba-SC, 2007.

SANTOS, Gevanilda. A cultura politica da negacdo do racismo institucional. In:
GEVANILDA, Santos; SILVA, Maria Palmira da. Racismo no Brasil: percep¢des da
discriminacdo e do preconceito no século XXIl. Sdo Paulo: Fundacdo Perseu Abramo,
2005. p.45-53.

SANTOS, Isabel Aparecida. A responsabilidade da escola na eliminagdo do preconceito
racial: alguns caminhos. In: CAVALLEIRO, Eliane (org.) Racismo e anti-racismo na
educacéo: repensando nossa escola. Sdo Paulo: Summus, 2001.

SILVA JR., Hédio. Discriminacgao racial nas escolas: entre a lei e as praticas sociais.
Brasilia: UNESCO, 2002.

SILVA, Maria Palmira da. Identidade racial brasileira. In: GEVANILDA, Santos; SILVA,
Maria Palmira da. Racismo no Brasil: percep¢des da discriminacdo e do preconceito no
século XXI. Sao Paulo: Fundagéo Perseu Abramo, 2005. p.37-44.

SILVA, T.T. da . O Curriculo como fetiche: a politica e a politica do texto curricular. Belo
Horizonte: Autentica, 2001.

11



